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Educacio i desenvolupament
Miras, M. (1991) Educacién y Desarrollo. Infancia y aprendizaje, 54. pp. 3-17.

Introduccio

L'observacié de qualsevol persona al llarg dels anys permet constatar, entre altres coses, com es
modifiquen les seves caracteristiques fisiques i psiquiques. Que les persones canviem al llarg del nostre
cicle vital és una evidéncia. L'explicacié d'aquesta evidéncia -en qué, com i per qué canviem- ha estat i
continua essent el repte d'algunes branques del saber huma.

En aquest marc, la relacié entre I'evolucio de les persones i I'educacié és una de les questions que es
planteja de manera recurrent des de diferents optiques, en especial des de les perspectives psicologica i
pedagogica. Hi ha alguna relacié entre el desenvolupament psicologic i I'educacié? Quin paper té
I'educacio en el desenvolupament i I'evolucioé de les persones? Quin paper hi hauria de tenir?

En termes generals, al llarg del temps podem trobar dos grans tipus de postures davant d'aquestes
glestions. La primera postula una relacié estreta entre tots dos aspectes, fins a arribar a vegades a una
identificacid entre ells. Aixi, s'entén que la persona assoleix un nivell de desenvolupament més alt de
desenvolupament com més educada és. L'educacid, i especialment I'educacié formal, permet que les
persones adquireixin una série de coneixements, la qual cosa redunda en un nivell més alt d'evolucid i
desenvolupament.

Aquesta concepcid es troba sens dubte en l'origen del reconeixement actual del dret de tota persona a
I'educacié. Els plantejaments democratics de la Revolucié Francesa i la revolucié industrial europea
(Cole, Wakai, 1984) establiren les bases ideologiques i econdmiques que van fer possible I'extensio
progressiva de l'escolaritzacié obligatoria i I'accés gradual d'un major nombre de persones a nivells
superiors d'educacio.

El segon tipus de postura questiona la identificacié entre desenvolupament i educacio, o com a minim
entre desenvolupament i educacié formal. Els precedents es poden trobar en les idees dels fildsofs de la
Il.lustracio, especialment en els plantejaments pedagogics de J. J. Rousseau. Fins a cert punt algunes
d'aquestes idees troben la justificacié posterior en la teoria darwiniana de I'evolucié de les espécies.

Des d'aquesta perspectiva el desenvolupament de les persones és un procés natural, harmoénic amb les
lleis de la natura. La societat ha de respectar el lliure desenvolupament dels individus en funci6 de la
seva propia experiéncia. En aquest sentit, es postula que l'educacié en general, i de manera més
especifica I'educacio formal, pot resultar una trava a I'evolucié natural, que es prejutja com a bona. En els
plantejaments més extrems, aquesta postura entén I'educacié com a imposicié perniciosa que interfereix
en el desenvolupament espontani de les persones. En tot cas, malgrat totes les variants i els matisos,
aquesta segona postura introdueix la idea d'una separacié entre els processos de desenvolupament i
d'educacié i en replanteja les relacions mutues, entenent que cadascun d'ells posseeix unes
caracteristiques i una identitat propies.

Les dues postures exposades han tingut alternativament un pes més o menys gran al llarg dels dos
ultims segles i es pot dir que en algunes de les seves variants continuen coexistint en I'actualitat.
L'emergeéencia al llarg d'aquest periode de disciplines cientifiques, I'ambit d'estudi de les quals guarda
relaci6 més o menys directa amb aquesta problematica, ha permés replantejar aquestes questions
d'acord amb nous coneixements amb els quals es puguin confirmar, justificar o rebatre les postures
anteriors.

El concepte comu de desenvolupament psicologic

Una d'aquestes disciplines és, sens dubte, la psicologia i, de manera més especifica, la psicologia
evolutiva, com a disciplina que estudia els processos de canvi que tenen lloc en la conducta de les
persones al llarg del seu cicle vital. Durant I'Giltim segle els treballs efectuats pels psicolegs evolutius han
permeés assolir un coneixement més gran del procés de desenvolupament de I'ésser huma. En I'actualitat
disposem de nombroses dades sobre els canvis psicologics que tenen lloc en els diferents periodes de
vida, i en diversos models i teories que pretenen explicar el procés de desenvolupament que configuren
els canvis esmentats. Aquestes teories encara sén heterogénies quant a la diversitat d'aspectes de la
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conducta als quals es refereixen i també discrepen ampliament pel que fa als factors que consideren
responsables dels canvis i del desenvolupament psicologic.

Malgrat aquesta diversitat, alguns corrents tedrics han gaudit d'una acceptacié6 més gran en les ultimes
décades i la seva visio sobre el desenvolupament psicoldgic encara preval en el panorama actual de la
psicologia evolutiva. Les diferents teories i models als quals ens referim comparteixen una série d'idees
sobre els tipus de canvi comportamental que tenen lloc en I'ambit evolutiu, la qual cosa permet delimitar
fins a cert punt un concepte "comu" de desenvolupament que, en gran mesura, ha traspassat les
fronteres de la psicologia evolutiva.

Des d'aquesta perspectiva, s'entén el desenvolupament psicoldbgic com un procés que implica
modificacions globals en la conducta de la persona, modificacions que son, alhora, duradores i, en
general, de caracter irreversible, per oposicio a altres modificacions o canvis de caracter momentani o bé
transitori. La nocié de desenvolupament també es troba lligada en general a la idea de processos de
canvi comuns a tots els membres de l'espécie, és a dir, canvis de tipus universal i independents, a grans
trets, dels contextos fisics i socials concrets en que té lloc el desenvolupament de les persones. Aixi
mateix, el concepte de desenvolupament que aquestes teories vehiculen condueix a considerar-lo com
un procés de canvi intern, natural i espontani de la conducta, no lligat a la voluntat o la consciéncia de la
persona.

Sovint les teories precedents van associades a una concepcié del desenvolupament com a fruit de la
maduracié organica, en especial neurofisiolc‘)gicam. Al costat de la maduracié, alguns marcs teorics
també proposen altres factors explicatius del desenvolupament, com, per exemple, una certa experiéncia
de caracter "universal" en relaci6 amb el mén fisic o bé determinats mecanismes generals de
funcionament psicoldgic (cognitius o altres) dels quals es trobaria dotada la persona a través de la seva
heréncia genética. En altres paraules, en el transcurs del temps, a partir de la maduracié, de la posada
en funcionament de determinats mecanismes psicologics i de determinada experiéncia genética i
personal amb I'entorn, I'ésser huma modifica progressivament la conducta.

Finalment, convé destacar que les teories del desenvolupament de més influéncia en els ultims temps
han afavorit una concepcié del desenvolupament com a procés intern i individual. Aquests marcs teorics
atribueixen a l'entorn social, les persones que es troben al voltant de l'individu i que interactuen amb ell,
un paper escas en el procés de desenvolupament o, en tot cas, no es considera un factor determinant
d'aquest desenvolupament. Com a maxim els diferents contextos socials hi influirien pel que fa al ritme
dels canvis evolutius, accelerant-ne o endarrerint-ne l'aparicié. En aquest sentit, tal com assenyala J.
Bruner (1986), es transmet una idea genérica del desenvolupament com a "viatge solitari de cadascu pel
seu compte".

Segons el nostre parer, el concepte "comu" de desenvolupament que acabem d'esbossar succintament
ha permés refermar i justificar la idea d'una escassa relacié entre el procés de desenvolupament i
I'educacio, aportant arguments i dades de caracter cientific. A vegades, el suport a aquesta idea es
produeix implicitament, pel simple fet d'obviar el problema no fent cap referéncia a aquesta relacio. En el
cas d'alguns marcs teorics, i sobretot de nombrosos estudis de tipus descriptiu, la indefinicié del paper
que té l'educacid en els processos de canvi evolutiu afavoreix implicitament una concepci6é dels
processos educatius com a processos dissociats del procés de desenvolupament mateix.

En el context dels marcs tedrics que es plantegen explicitament aquesta relacid, els processos educatius
es tendeixen a concebre en general com un possible suport als processos de desenvolupament,
suposant que tinguin lloc d'acord amb la dinamica interna d'aquests darrers. L'educacié, entesa en sentit
ampli com a procés mitjangant el qual una persona incideix en la conducta d'una altra amb la intenci6 de
provocar en ella una série de canvis, ha de supeditar-se necessariament a la dinamica dels canvis
naturals i espontanis que es produeixen en les persones, sense interferir-hi o avancar-s'hi. Com a
consequéncia logica de l'escas paper atribuit a I'entorn social, als "altres", en el desenvolupament,
I'educacié no es considera en cap cas com un factor determinant o decisiu d'aquest desenvolupament.
Els processos educatius actuarien, per tant, com a acompanyants circumstancials, sol.licits o a vegades
molestos, en el viatge fonamentalment solitari que és el desenvolupamentm.

Avancant una mica més en aquesta mateixa linia, des d'algunes perspectives s'ha proposat considerar el
desenvolupament natural com a objectiu ultim de I'educacid, entenent que s'ha d'orientar de manera
prioritaria a promoure i facilitar els processos universals de desenvolupament. Tal com s'ha assenyalat
anteriorment (Bereiter, 1970; Duckworth, 1981; Coll, 1987), aquesta idea sembla contradictoria i
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incoherent si es considera alhora el desenvolupament natural com un procés que, al capdavall, no depén
de la incidéncia o I'ajut extern d'altres. Si aix0 fos aixi, la proposta anterior significaria que els processos
educatius tenen com a finalitat fonamental facilitar I'aparicié d'uns canvis en la conducta de les persones
que, de totes maneres, a I'tltim es produirien tard o d'hora.

La concepcio del desenvolupament predominant en psicologia evolutiva ha influit de manera decisiva en
altres disciplines psicologiques, especialment en la psicologia de I'educacié. Aixd no és estrany si tenim
en compte que la psicologia de I'educacié s'ha concebut fonamentalment com una psicologia aplicada a
I'educacio, i en molts casos com una psicologia evolutiva aplicada a I'educacié (Coll, 1989). Logicament,
des d'aquesta perspectiva extrapoladora també s'ha reforgat la idea de I'educacié com a element de
suport o ajut al procés de desenvolupament natural.

Pero tampoc des de les concepcions no extrapoladores de la psicologia de I'educacio, que defensen la
seva especificitat com a disciplina que estudia els processos de canvi comportamental que tenen lloc
com a resultat de la influéncia educativa, aquest panorama no s'ha vist substancialment modificat aquest
panorama. Probablement a causa de la necessitat de desmarcar-se de les posicions extrapoladores
predominants, aquestes concepcions s'han centrat de manera prioritaria en I'estudi dels canvis que es
produeixen en les persones com a resultat especific de l'educacié, i més concretament de I'educacié
formal, accentuant-ne les caracteristiques diferencials més que la seva relacid amb els canvis evolutius i
analitzant-los molt sovint al marge d'aquests canvis, com si es tractés de processos independents es
tractés.

En general, malgrat aixo, la psicologia de I'educacioé considera el desenvolupament novament com un
punt de referéncia, en tant que els diferents nivells de desenvolupament determinen els processos
educatius possibles. El procés de desenvolupament apareix aixi com una cosa donada, com uns nivells
evolutius que hi sén, que és necessari tenir en compte i als quals és necessari adaptar-se. Els processos
educatius, per la seva banda, generen nous tipus de canvis en la conducta de la persona, que en certa
manera semblen "afegir-se" amb més o menys encert als canvis evolutius fruit del desenvolupament
natural.

En resum, encara que amb matisos, les concepcions predominants tant en el camp de la psicologia
evolutiva com en el camp de la psicologia de I'educacié comparteixen i vehiculen la idea d'un procés de
desenvolupament psicologic universal, que es produeix amb independéncia dels processos educatius en
els quals participa la persona. La hipotesi que aquests no tenen una incidéncia directa en el procés
natural de desenvolupament, o almenys no pas una incidéncia decisiva pel que fa al rumb que pren o la
seqliéncia en qué apareixen els canvis evolutius, al costat de la idea que el nivell de desenvolupament
assolit en un determinat moment evolutiu és el limit al qual s'han d'atendre els processos educatius, s'ha
consolidat ampliament en el camp psicologic i educatiu.

Una alternativa al concepte comu de desenvolupament psicologic: el caracter
cultural i social del desenvolupament

A aquestes hipodtesis, que es deriven fonamentalment de la concepcié del desenvolupament com a
procés de caracter natural, universal, intern i individual, se n'han contraposat d'altres que tenen l'origen
en diferents marcs teorics®™. Respecte a aix0, i sense pretendre ser exhaustius, destaquen les hipotesis
generades dintre del marc teoric inicialment elaborat per Vygotsky i els seus col.laboradors, hipotesis
que, ampliades i revisades en l'actualitat, compten cada vegada amb més suport en el terreny psicologic.
Aquesta concepcié postula una manera diferent d'entendre el procés de desenvolupament psicologic i,
cosa que és més important respecte a la problematica que ens ocupa, una relacio diferent entre educacio
i desenvolupament.

El canvi d'optica que representa aquesta perspectiva té I'origen en la consideracioé de les peculiaritats
que comporta el desenvolupament huma respecte al d'altres espécies. Si es pot dir que la concepcio
maduracionista, natural i individual del procés de desenvolupament que hem analitzat anteriorment
accentua, fins a cert punt, aspectes que podrien considerar-se comuns a les distintes espécies, des
d'aquesta perspectiva I'émfasi radica en el caracter cultural del desenvolupament huma. El pas d'un
desenvolupament estrictament bioldgic i maduratiu a un desenvolupament de caracter social i cultural és,
des d'aquesta perspectiva, una caracteristica especifica de I'espécie humana.

El pas a un desenvolupament de tipus social i cultural es produeix, segons la teoria de Vygotsky[‘”, com a
consequéncia de I'is per part de I'ésser huma d'eines de caracter psicologic, especialment de signes. La
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creacio d'aquests nous tipus d'instruments, precedida filogenéticament per I'is d'eines fisiques en el cas
dels simis superiors, comporta un canvi qualitatiu radical en el desenvolupament de I'espécie, ja que
permet noves formes d'activitat a I'ésser huma. L'activitat de la persona deixa d'estar controlada
directament pel medi i de constituir-hi una mera resposta als estimuls. Gracies a la creaci¢ i utilitzacio
d'estimuls de caracter artificial -eines i signes-, que I'ésser huma utilitza com a mitjancers entre ell mateix
i el medi fisic i social que I'envolta, la persona aconsegueix regular intencionalment la conducta dels
altres i la seva propia conducta. En definitiva, per tant, a diferéncia d'altres espécies, I'is d'estimuls
mitjancers fa possible que l'activitat humana sigui una adaptacié activa i voluntaria al medi, abans que
una adaptacié mecanica o purament reactiva.

L'aparicié d'aquestes noves formes de mediacid de l'activitat, responsables, segons Vygotsky, de
I'emergéncia de les funcions psicoldgiques superiors en I'ésser huma, es troba estretament relacionada
amb una série de canvis en la vida social, fonamentalment amb I'aparicié del treball socialment organitzat
i l'inici de la cultura, de la historia socio-cultural de I'espécie. L'Us i I'evolucié progressiva de les eines i
dels signes psicologics fa possible I'evolucié i el canvi socio-cultural, i també la transmissié de la cultura
entre els membres de l'espécie a través de les successives generacions. Segons Vygotsky, a partir
d'aquest moment el desenvolupament de I'ésser huma té lloc en un medi fisic i social culturalment
organitzat, que dificilment es pot qualificar de "natural".

Des d'aquesta perspectiva la cultura es concep en sentit ampli, com el conjunt d'adaptacions de diversa
indole (socials, psicologiques, tecnologiques, economiques, etc.) que un determinat grup huma ha anat
elaborant al llarg del temps i que configuren la "manera de viure" compartida per aquest grup. En aquest
sentit, les diferents cultures constitueixen les diferents respostes adaptadores dels grups humans als
entorns en qué s'han anat desenvolupant historicament. Les cultures inclouen una amplia varietat
d'aspectes o elements adaptadors: costums, pensaments, creences, coneixements del mén fisic i social,
emocions, ideologies, valors, actituds, pautes de conducta, institucions, estructures d'activitats i relacio
social, etc. (Cole i Wakai, 1984). Entesa la cultura en aquests termes, és evident que el
desenvolupament de I'ésser huma té lloc necessariament en el si d'un determinat context cultural, que
comporta maneres especifiques d'interpretar i actuar en el medi, tant fisic com social, en qué es produeix
I'evolucié de la persona.

En aquest sentit, la cultura és una de les dues maneres en qué es transmeten les "instruccions" de com
han de créixer els éssers humans de generacié en generacio, encara que no pas l'unica (Bruner, 1986).
La insisténcia en el paper especific de la cultura en el desenvolupament huma no ens ha de portar a
oblidar la base bioldgica sobre la qual es fonamenta. L'altra manera en qué es transmeten les
"instruccions" per al desenvolupament és a través del genoma huma, la nostra heréncia genética, per la
qual cosa es pot establir una distincié entre dos tipus basics de canvis comportamentals que tenen lloc
en el procés de desenvolupament de I'ésser huma: els canvis psicobiologics i els canvis culturals (Ogbu,
1988). Els primers son el resultat de la maduracié organica de lindividu, mentre que els segons
apareixen com a resultat de I'adquisicié d'una série de competéncies (cognitives, afectives, socials, etc.)
propies de la cultura a la qual pertany la persona en desenvolupament.

La idea d'una doble linia de desenvolupament ja apareix en els plantejaments teodrics de Vygotsky, el
qual distingeix entre la linia de desenvolupament natural i la linia de desenvolupament cultural. La linia
de desenvolupament natural s'associa a I'emergéncia de les funcions psicologiques elementals i es
regeix fonamentalment per principis de tipus bioldgic. Mentre que aquestes funcions psicologiques
(sensacions, formes elementals d'atencio i memoria, etc.) sobn encara comunes a I'ésser huma i a altres
espécies animals, tal com exposavem anteriorment, les funcions psicoldgiques superiors (memoria
voluntaria, atencié activa, pensament abstracte, afectivitat, etc.) sén especifiques de I'espécie humana i
van associades a la linia cultural del desenvolupament, que es regeix en aquest cas pels principis de
mediacié instrumental i descontextualitzaci™. En termes generals, Vygotsky considera el
desenvolupament psicobioldogic com una condicié necessaria, encara que no pas suficient, perqué es
produeixi el desenvolupament cultural (Wertsch, 1988). El desenvolupament natural o psicobiologic seria,
per tant, la base sobre la qual es fonamentaria en el desenvolupament cultural, el qual s’ha d'explicar
mitjangant el recurs a factors diferents de la maduracié organica o I'experiéncia estrictament individual.

No obstant aixd, malgrat establir aquesta distincid, Vygotsky insisteix reiteradament que totes dues linies
de desenvolupament no s'han d'entendre com a processos parallels o independents. El
desenvolupament de I'ésser huma és un procés unitari i global, en el qual conflueixen i s'interrelacionen
els processos de canvi psicobiolodgic i cultural. Aixi, la linia cultural del desenvolupament i els canvis que
provoca en la conducta a la persona no sén simplement canvis afegits o superposats als provocats per la
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maduracié bioldgica i I'experiéncia individual; el procés de desenvolupament constitueix un tot unitari,
que només es pot entendre si es consideren de manera simultania i relacionada tots dos tipus de canvis.

El paper de I'educacioé en el desenvolupament psicologic

Malgrat I'estreta interrelacié existent entre els canvis comportamentals de caracter cultural, hi ha una
clara diferéncia entre ells respecte al paper que exerceix I'entorn social en el seu desenvolupament. Com
acabem d'indicar, els canvis psicobiologics son el resultat de la maduracié organica determinada per la
dotacié genética de l'individu. Aquests canvis tenen lloc de manera espontania i sense que hi mitjanci la
intervencié directa d'altres persones. Al contrari, els processos de canvi cultural no apareixen de forma
espontania i necessiten la intervencié d'altres perqué puguin arribar a produir-se. Les competéncies
culturals i I'habilitat d'utilitzar-les de manera adequada s6n construccions de caracter basicament social,
per la qual cosa han de ser transmeses per altres, els altres que configuren I'entorn social de la persona
en desenvolupament.

Aquest entorn social ha de proporcionar d'alguna manera les claus interpretatives dels instruments
psicologics utilitzats per la cultura en que es troba immergit I'individu. Els instruments als quals ens
referim (llenguatge oral i escrit, sistemes simbolics numeérics, mapes, obres d'art, dibuixos, etc.) sén el
fruit de I'evolucio socio-cultural i s6n de naturalesa artificial i convencional. Aquestes caracteristiques fan
que sigui necessari adquirir-los en situacions d'interaccié social, ja que no s'hereten en forma d'instints o
reflexos i dificilment l'individu arribaria a accedir-hi per descobriment autonom o per reinvencio individual
(Werstch, 1988).

La cultura, o més ben dit I'entorn social que actua com a mitjancer entre I'individu i la cultura, s'organitza
perqué es produeixin les passes successives del desenvolupament cultural, amb l'objectiu ultim
d'aconseguir que la persona, de manera autdonoma, utilitzi (i eventualment transformi o modifiqui)
aquestes competéncies i aquests instruments'®. El procés d'internitzacio, un dels puntals basics de la
teoria de Vygotsky, és el mecanisme que explica com, al llarg del desenvolupament, la utilitzaci6 social i
interpersonal dels instruments i les competéncies culturals crea progressivament la possibilitat d'una
utilitzacio de caracter individual, voluntaria i autbnoma d'aquests instruments.

Entendre el procés de desenvolupament de la persona d'aquesta manera, és a dir, com a procés que,
sobre la base del desenvolupament psicobioldgic, consisteix en I'adquisicié progressiva dels instruments
i les competéncies culturals del grup huma al qual pertany, significa considerar de manera diferent les
relacions entre desenvolupament i educacio. Els processos educatius, de naturalesa interpersonal, sén
una pega clau en aquest "traspas de competencies" que és el desenvolupament huma, ja que ajuden a
I'adquisicio dels instruments i coneixements necessaris per a poder créixer i actuar en l'entorn fisic i
social en el qual aquest desenvolupament té lloc. L'educacio, doncs, t¢ un paper crucial en el
desenvolupament cultural de la persona i, per tant, en el seu desenvolupament global.

En consequéncia, no es poden continuar entenent el desenvolupament i I'educacié com a processos
independents ni I'educacié com un "acompanyant afegit" o dependent del procés de desenvolupament.
L'educacié és un factor determinant del desenvolupament global de I'ésser huma; no un suport més, siné
un motor fonamental sense el qual el desenvolupament i el creixement huma, tal com els coneixem,
serien impossibles. Des d'aquesta perspectiva, doncs, I'educacié i el desenvolupament psicoldgic sén
dos processos indissociables, la qual cosa coincideix en aquest sentit amb la primera de les postures
exposades a l'inici d'aquest capitol i discrepa clarament de les postures predominants en els ultims anys
en el terreny psicolc‘)gicm.

Avancar una mica més en l'analisi de les intricades relacions entre els processos educatius i evolutius
necessariament comporta precisar el significat de I'educacid, concepte utilitzat fins ara en 'accepcié més
amplia. Respecte a aix0, és important considerar la diversitat de contextos en qué tenen lloc el
desenvolupament i I'educacio de la persona al llarg de tot el procés vital. Aquesta diversitat pot ser més
gran o menys en funcié de les diferents organitzacions socials de I'educacié que posseeixen les diferents
cultures. L'antropologia i, més recentment en el terreny psicologic, la psicologia cultural (Scribner i Cole,
1982; Cole i Wakai, 1984) han posat de relleu les importants variacions que hi ha quant a les estructures
educatives de qué es doten els diferents grups humans.

Malgrat aix0, en general i tret d'algunes excepcions, el procés de desenvolupament s'inicia en I'ambit
familiar immediat, més o menys ampli o restringit, en el qual neix el nen. La familia acostuma a ser el
primer context de desenvolupament del nen i els seus membres, els primers agents educatius. Després
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d'un primer periode inicial de major o menor durada, segons els casos, en la majoria de les cultures
actuals comenga a ampliar-se el nombre de contextos de desenvolupament en els quals el nen es veu
immergit i a diversificar-se, en conseqiiéncia, les persones que interactuen amb ell, com a agents
educatius directes o indirectes. Cole i Wakai (1984) distingeixen respecte a aixd quatre grans ambits
educatius: l'educacié familiar, I'escolaritzacié (des dels inicis fins al nivell universitari), I'educacio
professional (Industrial education, que inclou els programes de formaci6 professional suplementaria en
I'empresa, els programes de reciclatge laboral, etc.) i un quart simbol (school education), en el qual
inclouen els programes d'educacié d'adults i altres programes, cursos o conferéncies proposats per
organitzacions socials diverses (centres sanitaris, museus, associacions, etc.).

Els quatre ambits educatius esmentats no es troben representats igual en les distintes cultures ni
comporten necessariament activitats educatives d'idéntiques caracteristiques. Dos d'ells destaquen,
tanmateix, pel grau de generalitat que han assolit en el conjunt de les cultures: I'educacié familiar i
I'escolaritzacié. Encara que la primera té, sens dubte, un abast d'universalitat més gran, I'escolaritzacié
s'imposa en l'actualitat com a segon gran ambit educatiu en la majoria de les cultures contemporanies.
Malgrat aix0, convé recordar que, entre altres aspectes, hi ha diferéncies i variacions importants quant a
la maduracio, nivell de generalitat, grau de formalitzacio, i també respecte a les activitats concretes que
comporta en els diferents grups humans.

L'escolaritzacié com a context essencial de desenvolupament psicologic

Tal com ja ha estat assenyalat (Coll, 1987), I'escolaritzacié s'implanta com a ambit educatiu diferenciat
com a consequéncia de la complexitat cultural i organitzadora de determinats grups socials. En termes
generals, l'escola es pot caracteritzar com un context educatiu especific, en el qual els membres més
joves d'un determinat grup social adquireixen una serie de competencies culturals, considerades
basiques i fonamentals perqué puguin desenvolupar-se en I'esmentat grup i arribar a ser-ne membres
actius. En les societats primitives 0 en cultures actuals menys complexes la transmissié i I'adquisicio
d'aquestes competéncies, instruments i coneixements es produeixen en el marc de les activitats
habituals que porten a terme els adults (Cole i Wakai, 1984). Participant-hi, el nen i el jove arriben a
desenvolupar progressivament les habilitats i els coneixements que constitueixen la base de la seva
cultura. En aquestes societats no hi ha, doncs, una separacié entre l'activitat quotidiana dels adults i
I'educaci6 dels membres joves del grup.

Ara bé, en la majoria de les societats modernes el nivell organitzatiu assolit pels grups socials i el grau de
desenvolupament cultural determina que I'adquisicié d'aquestes competéncies no pugui quedar
assegurada, totalment o parcialment, dintre del context de les activitats habituals que comporta la vida
adulta, especialment dintre del context familiar. Aleshores es fa necessari adequar un context especific,
diferent d'altres contextos d'activitat social, on sigui possible realitzar la transmissioé dels instruments i
coneixements que el grup considera basics per al desenvolupament dels seus membres joves: I'escola.
El grup social delega en determinats adults (els mestres), i en I'escola com a institucio, bona part de la
seva funcié educativa i progressivament l'escolaritzacié adquireix, en la majoria de societats
contemporanies, un caracter més general i planificat.

L'escolaritzacio, entesa com a context educatiu diferenciat, és, doncs, un dels ambits en que té lloc
I'educacio en la majoria de les nostres societats. En aquest sentit, i com I'educacié en termes generals,
exerceix un paper essencial en el desenvolupament de les persones a través dels processos educatius
que comporta. Si acceptem el paper determinant de I'educacio en el procés de desenvolupament de les
persones, és indubtable que I'escola i les activitats educatives escolars tenen un paper de primer ordre
en l'esmentat procés. La radé de la seva importancia com a context educatiu i de desenvolupament es
deriva de dues de les seves caracteristiques especifiques: el tipus de competéncies culturals que
s'adquireixen en aquest context i les edats en qué habitualment tenen lloc aquestes activitats educatives.

Tal com hem indicat, I'escolaritzacié té com a objectiu fonamental assegurar la transmissié d'un conjunt
d'instruments, coneixements i habilitats culturals, que un determinat grup social considera basics per al
desenvolupament dels seus membres. En un ampli nombre de cultures, alguns d'aquests instruments es
transmeten de manera especifica i sistematica a través de I'escolaritzacié i dificilment s'adquireixen en
altres contextos (per exemple, el llenguatge escrit 0 nocions matematiques elementals). Sense entrar a
discutir sobre la selecci6é dels coneixements culturalment rellevants que fan els diferents grups socials®®,
els coneixements adquirits en el curs de les activitats educatives escolars han de permetre a la persona
una autonomia progressiva i creixent com a membre del grup social al qual pertany. Aixd no implica
Unicament la transmissié dels instruments psicologics i els coneixements ja consolidats i establerts en el
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si de la cultura. Es cert que la seva adquisicié és una baula necessaria per a la conservacié d'una
cultura; si no es portés a terme, com de fet ja s'ha esdevingut moltes vegades, la cultura implicada
acabaria desapareixent. Pero les cultures no son realitats estatiques, sind que evolucionen, es
transformen i es construeixen a partir de l'activitat dels seus membres, no per casualitats o
esdeveniments fortuits. En aquest sentit, I'escola no tan sols mira al passat i al present, sind també al
futur i encara, o hauria d'encarar, la transmissié de les competéncies culturals com a instruments
constructius i transformadors de la realitat cultural existent, amb la qual cosa s'assegura el paper actiu de
la persona com a membre del grup social.

Una altra caracteristica especialment rellevant de I'escolaritzacié com a context educatiu és la relativa a
les edats en qué habitualment té lloc aquest procés. Per regla general, en la majoria de cultures i
societats actuals les activitats educatives escolars tenen lloc durant els primers anys de la vida de les
persones, periode en el qual la plasticitat de I'individu és notable. Encara que I'heréncia genética hi sigui
des dels inicis, les vies de desenvolupament possible encara sén multiples i diverses, especialment en
aquest periode de vida. Aixd no vol dir que a partir d'aguest moment es tanqui tota possibilitat de canvi,
sind Unicament que el ventall de possibilitats de desenvolupament es va reduint, la qual cosa fa de
I'escolaritzacié un context educatiu d'especial impacte en el desenvolupament posterior de la persona.

Els aspectes distintius de I'escolaritzacié que acabem d'exposar podrien suscitar algunes conclusions
precipitades que, en cap cas, no s'impliquen o es deriven d'aquesta concepcié. D'una banda, la
importancia que atribuim als processos educatius escolars no implica oblidar que I'escola només és un
dels contextos educatius en els quals es troba el nen o I'adolescent. Simultaniament el nen interactua en
altres contextos educatius, que també incideixen en major o menor mesura en el seu desenvolupament
(familia, grup d'iguals, mitjans de comunicacio, etc.). No podem concebre, doncs, aquest procés com el
pas successiu d'un escenari al seglient, com una juxtaposicié progressiva de contextos en els quals té
lloc®™. La persona i el procés de desenvolupament que porta a terme sén unics, encara que els contextos
educatius que ajuden a configurar-la siguin multiples.

D'altra banda, el paper que aquesta perspectiva atribueix a I'escolaritzacié i en general a I'educacié en
relaci6 amb el procés de desenvolupament no significa considerar la persona com un organisme
merament reactiu i totalment mal.leable. El nen, I'alumne, no és un recipient buit al qual es transmet o
s'inculca de manera directa una série de coneixements, com un negatiu fotografic que reprodueix la
imatge exterior. Des del comencament la persona esta dotada d'una organitzacié i d'un funcionament
propis, que li permeten afrontar d'una manera activa el medi que I'envolta i assolir, mitjangant la seva
propia activitat, una determinada experiéncia individual. Que aquesta activitat tingui lloc habitualment en
contextos de caracter interpersonal, a vegades amb una finalitat educativa, no implica que el nen deixi
d'actuar de forma activa. Es més, I'accié educativa i els canvis que pretén provocar en la conducta de
I'individu només sén possibles en la mesura que ell participa activament en la seva construccio. Tal com
assenyalen Cole i Wakai (1984), el procés de desenvolupament es porta a terme gracies a l'estimulacio i
a l'ajuda externa pero, encara que és necessaria, amb aquesta ajuda no n'hi ha prou. Sense I'esforg
individual i I'activitat interna de la persona, el procés de desenvolupament no es pot produir. En altres
paraules, el desenvolupament no és un viatge solitari de cadascu pel seu compte, perd tampoc no és un
viatge organitzat i planificat pels altres fins a les ultimes conseqiéncies per altres.

Tal com hem indicat, la funcié primordial de l'escola és ajudar I'alumne a construir un conjunt de
coneixements basics per al seu desenvolupament i la seva actuacié en el medi cultural i social al qual
pertany. Ara bé, les consideracions anteriors respecte a la naturalesa intrinsecament activa de l'alumne i
la diversitat de contextos educatius en qué es troba confereixen a l'escolaritzacié una nova funcié
d'especial importancia: ajudar I'alumne a organitzar, estructurar i dotar de sentit els coneixements que ha
adquirit o adquireix paral.lelament en altres contextos, com a resultat de la constant interaccié que manté
en el medi fisic i social en qué es troba immergit. Entenent el procés de desenvolupament de la persona
com un procés unitari, és un contrasentit ignorar I'experiéncia que I'alumne ha acumulat per mitja de la
interaccid personal amb el mon fisic o bé en el si d'altres coneixements educatius. Es probable que
l'alumne necessiti ajuda per interpretar adequadament aquesta experiéncia, per organitzar-la i,
especialment, per arribar a integrar-la i generalitzar-la”ol. Per aix0, els processos educatius escolars
tenen un paper important com a context integrador de I'experiéncia de la persona en desenvolupament.

Les reflexions generals que acabem d'esbossar signifiquen l'inici d'un canvi de perspectives en I'analisi
de les relacions entre el desenvolupament psicologic, I'educacio i I'escolaritzacio, analisi que és lluny
d'haver-se acabat i que planteja un bon nombre de questions que requereixen encara més definicio i
sobre les quals és necessari continuar reflexionant i investigant. Aixi, per exemple, encara som lluny
d'entendre i poder explicar d'una manera més concreta les relacions que hi ha entre el desenvolupament
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psicobiologic i el desenvolupament cultural, la qual cosa sens dubte dificulta una visié6 comprensiva del
procés del desenvolupament psicoldgic en conjunt“”. Aixo a part, és evident que I'adopcid d'aquesta
perspectiva porta a plantejar, com a temes centrals d'investigacid, qliestions com la incidéncia i
repercussio de les diferéncies culturals en el procés de desenvolupament de I'ésser huma, considerades
fins a cert punt secundaries des d'altres perspectives. Referent a aix0, continua sent objecte de debat
I'existéncia o no existéncia de processos de canvi de caracter universal i la seva naturalesa. En un altre
ordre de coses, els nostres coneixements actuals sobre els mecanismes psicolodgics implicats en la
interaccié educativa i en el progressiu traspas de competéncies que aquesta interaccié comporta encara
sén excessivament fragmentaris i sense cap mena de dubte insuficients.

En la resolucié d'aquestes questions i d'altres d'interés igual s'hi entesten, entre d'altres, la psicologia
evolutiva i la psicologia de I'educacio, per a les quals constitueixen questions prioritaries d'investigacio i
reflexié. Perd, segons la nostra opinio, els interrogants que encara persisteixen no treuen importancia al
canvi que significa la perspectiva que acabem d'exposar. El concepte de desenvolupament adoptat es
diferencia obertament del concepte "comu" que durant llargs anys ha prevalgut en psicologia. El
desenvolupament psicologic és, des d'aquesta perspectiva, un viatge organitzat genéticament i
culturalment, que portem a terme amb l|'assessorament d'altres i en companyia seva, encara que al
capdavall cadascun de nosaltres faci un viatge personal i irrepetible. Entendre que aquest procés és
basicament de naturalesa cultural i interpersonal, fins i tot sense perdre de vista el protagonisme ultim de
la persona, porta a un canvi d'optica fonamental quant al paper de l'educaci6 en general i de
I'escolaritzacio en particular.

Notes:

1. Es relativament habitual que els termes desenvolupament i maduracié s'utilitzin de manera indistinta. Es diu aixi, per exemple,
que el nen "va madurant" o "encara no ha madurat". Aixd no implica necessariament o inconscientment una referéncia a
mecanismes de tipus biologic.

2. Els treballs de Jean Piaget i els seus col.laboradors, en especial els referents als processos d'aprenentatge, han estat utilitzats
habitualment per a justificar aquesta concepcié de les relacions entre educacié i desenvolupament. Encara que es consideri la
peculiaritat de I'enfocament piagetia i les freqlients interpretacions incorrectes de qué ha estat objecte (Coll i Marti, 1990),
aquesta perspectiva tedrica afavoreix sens dubte la imatge del nen que avanga a través dels successius nivells de
desenvolupament mitjangant la seva propia activitat i minimitza el paper de la intervencié externa en aquest procés.

Un dels més destacats és, sens dubte, la perspectiva conductual classica, que equipara el concepte de desenvolupament al
d'aprenentatge i en la qual no té sentit fer referéncia a canvis espontanis deguts a la dinamica interna de la persona.

Podeu consultar les obres de Vygotsky (1977, 1979 i 1984), i també les de Riviére (1985), Vila (1987) i Werstch (1988) per a una
exposicié més detallada de la teoria d'aquest autor.

La descontextualitzacié es defineix com el procés mitjangant el qual el significat dels signes psicologics es torna cada cop menys
dependent del context espacio-temporal en qué s'utilitzen (Wertsch, 1988).

L'analogia de la "bastimentada", utilitzada per autors com Bruner, reflecteix de manera suggeridora aquesta idea. Després del
progressiu alcament en paral.lel de la paret i la bastida ha de venir una retirada gradual de la darrera, en el moment en qué la
paret es pot aguantar sola.

7. La coincidéncia amb la primera postura sha de matisar, ja que tradicionalment en la identificacié entre educacio i
desenvolupament hi ha subjacent una concepcié d'educacié com a procés de transmissié d'un determinat tipus de coneixements
culturals (I"alta" cultura). Com hem vist, la perspectiva en qué ens situem defineix de manera diferent i, sobretot, amplia el sentit
tant dels conceptes d'educacio i cultura com del concepte de desenvolupament.

8. Es evident que el problema de la seleccio dels coneixements culturals basics al voltant dels quals s'han d'articular les activitats
educatives escolars es fa més dificil i conflictiu a mesura que augmenta la complexitat de determinades cultures.

9. Encara que la idea pugui semblar evident, és relativament freqlient veure actuacions que impliquen una concepcioé d'aquest tipus.
Per exemple, seria el cas de situacions escolars en les quals s'actua com si I'alumne fos una taula rasa, sense tenir en compte
els coneixements que, préviament o de manera simultania, adquireix en altres contextos educatius.

10. Com assenyalen alguns autors (Siegler i Richards, 1982; Wertsch, 1985), I'organitzacié i generalitzacio de la majoria dels
coneixements no es produeix per experiéncia personal repetida, necessariament de caracter limitat, sind per la informacio
transmesa per altres.

11. Un dels problemes més urgents és definir amb més precisié el concepte de desenvolupament natural o psicobiologic, ja que els
treballs que s'han fet des d'aquesta perspectiva es refereixen basicament a la linia de desenvolupament cultural (Wertsch, 1985).

o o k& w

Resum

L'article, de caracter fonamentalment divulgador, presenta i contrasta dues concepcions actuals referents
a la relacié que hi ha entre educacio i desenvolupament. S'hi analitza, en primer lloc, el concepte de
desenvolupament que ha prevalgut en I'ambit psicologic al llarg de les ultimes décades i es posen de
relleu les seves implicacions pel que fa al paper de I'educacié en aquest procés.

Posteriorment es planteja com a hipodtesi alternativa la perspectiva historico-cultural, generada a partir
dels treballs de Vygotsky i els seus col.laboradors, la qual defineix una nova concepci6é del
desenvolupament psicologic i replanteja la seva relacié amb els processos educatius. Després d'analitzar
en aquest sentit el paper de I'educacié i, més especificament, de I'educacié formal o escolaritzacio,
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s'indiquen algunes questions obertes que, des d'aquesta perspectiva, requereixen avui dia un esforg
investigador més gran.

Paraules clau: desenvolupament, cultura, interaccio social, contextos educatius, escolaritzacié.
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